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B En amphi, face a prés de 900 étudiants découvrant le droit pour la
premiere fois, Stéphanie Zeidenberg reléeve un défi pédagogique de
taille. Enseignante de droit a I'université de Bordeaux, elle cherche a
insuffler du sens a des notions aussi techniques qu’abstraites. Pour y
parvenir, elle convie son auditoire a suivre, séance apres séance, un
récit pédagogique construit comme un fil rouge. Inspirée d’un fait
divers, cette histoire met en scéne des situations juridiques qui
donnent corps aux concepts clés du cours. En ancrant I’'apprentissage
dans une intrigue a rebondissements, elle capte I’attention, stimule la
curiosité et favorise la compréhension par la contextualisation. Une
expérience qui montre comment la narration peut devenir un puissant
levier didactique dans I’'enseignement universitaire du droit.

Résumeé

Cet article présente I'expérimentation d'un « récit pédagogique » (fil rouge) dans un
cours d'Introduction au droit privé en premiere année universitaire, face aux défis
d'un public nombreux (900 étudiants), hétérogene et néophyte confronté a des
notions abstraites. L'enseignante a développé une histoire continue inspirée d'un fait
divers, déroulée sur I'ensemble du semestre pour contextualiser les apprentissages
théoriques. Les retours étudiants confirment I'efficacité du dispositif pour améliorer la
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motivation et faciliter la compréhension par la contextualisation, tout en suggérant
des améliorations en termes de clarté narrative.

Abstract

This article presents the implementation of a "pedagogical narrative" (thread) in an
introductory private law course for first-year university students, addressing the
challenges of teaching a large (900 students), heterogeneous, and novice cohort
confronted with abstract concepts. The instructor developed a continuous storyline
inspired by a news event, deployed throughout the semester to contextualize
theoretical learning. Student feedback confirms the effectiveness of this pedagogical
approach in enhancing motivation and facilitating comprehension through
contextualization, while suggesting improvements in narrative clarity.

Introduction

L'enseignement du droit en premiere année universitaire pose plusieurs défis
pédagogiques que je prendrai le temps d’exposer, avec un public hétérogene,
néophyte et tres nombreux. Dans le cadre de mon cours d’Introduction au droit privé,
j'accueille les étudiants a leur entrée a 'université et dans leur rencontre avec le droit.
Ils découvrent une discipline plus technique qu’ils ne I'imaginaient, d’autant que
I'introduction porte sur des notions en grande partie désincarnées. Depuis deux ans,
je m’appuie sur une histoire « fil rouge », un récit pédagogique, que je déroule tout
au long du semestre. L'objectif global est de donner (ou redonner) du sens aux
apprentissages.

1. Genese
1.1. Contexte

Enseignement

Le cours s’intitule « Introduction au droit privé », il prend place au tout début des
études de droit, au 1° semestre de la 1¢* année de la Licence en droit.

Il s’agit d’un cours magistral de 35 h, assorti de 15 h de TD, qui s’insere dans le bloc
des compétences et connaissances fondamentales, pour un total de 7 ECTS. Il se
déroule en deux séances hebdomadaires d’1h30, dans un amphithéatre de 900 places.
Les TD sont assurés par 12 a 15 personnes au profil varié (doctorants, financés ou
non ; juristes professionnels, dont des avocats). Par ailleurs, ce cours est associé avec
un enseignement du second semestre (« droit civil », avec un programme portant sur
le droit des personnes et de la famille), I'examen étant annualisé : les deux matieres
semestrielles, « introduction » et « droit civil », font I'objet d’un examen terminal
commun, a la fin de I'année universitaire. Une coopération est donc nécessaire avec
I’enseignante en charge de ce cours de droit civil.

Le cours d’introduction au droit privé présente les difficultés particulieres d’un cours
introductif. Il s’agit d‘initier les étudiants a une discipline nouvelle, en leur faisant
acquérir des connaissances et compétences réutilisables et indispensables pour la
suite de leur cursus. S’agissant du droit, les connaissances antérieures qui pourraient
servir de point d’appui se révelent minimales, voire contre-instinctives : le droit n’est
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pas la philosophie ou I'histoire, par exemple... méme si ces disciplines s’enrichissent
mutuellement, le juriste débutant doit véritablement plonger dans un monde nouveau,
avec ses propres logiques et ses propres références. La méthodologie est également
spécifique ; I'un des objectifs du cours d’introduction au droit privé porte d’ailleurs sur
I'acquisition de la méthodologie des exercices juridiques traditionnels, processus
pendant lequel I'étudiant devra se détacher de certaines habitudes que ses études
secondaires avaient eu pour but de lui faire acquérir, tout en en conservant certaines !
La dissertation juridique n’est pas une dissertation littéraire ou philosophique, le
commentaire de texte juridique est trés éloigné d’'un commentaire littéraire ou
philosophique.

Parce que les notions abordées dans ce cours seront celles réutilisables dans les
enseignements ultérieurs, elles s'averent a la fois complexes et abstraites. Il faut
ainsi, par exemple, étudier les regles de preuve sans avoir encore étudié les domaines
d’application de ces regles. Voici un exemple concret : I'étudiant apprend que la
preuve qui porte atteinte a la vie privée de I'adversaire est irrecevable en justice, sauf
a remplir certaines conditions. Mais il n’a pas encore appris ce qu’est le droit a la vie
privée ; et il n’a pas encore connaissance des différents contextes du besoin
d’apporter une preuve (les relations de travail, les relations familiales, les relations
commerciales, etc.). Il lui manque donc a la fois des assises théoriques® et du
contexte !

Public cible

La difficulté se renforce avec les spécificités du public cible de cet enseignement. Les
étudiants de tout début de L1 Droit forment une cohorte néophyte (je I'ai déja
souligné), tres nombreuse et hétérogene. C’est souvent le cas des cohortes de
premiere année universitaire, mais il me semble que le cas du droit est encore plus
accentué.

Le groupe est composé de presque 900 étudiants (1 800 étudiants en tout pour la L1
Droit, divisés en deux séries : je prends en charge la série 1, tandis qu’une autre
collégue est responsable du cours dans la série 2 ; les examens sont organisés de
facon distincte). Il s’agit donc d’un tres grand effectif.

Les étudiants en droit forment globalement un public hétérogéne, a la fois en termes
de parcours antérieur et de motivation. Ils peuvent étre titulaires d’'un bac général,
avec des spécialités tres variées, mais aussi d'un bac technologique, voire
professionnel. Les raisons de leur choix du droit sont variées, il s’agit d’ailleurs parfois
d’un non-choix, ou a tout le moins d’un choix vague, non encore relié a un objectif
professionnel précis?. Il est vrai que c’est le cas dans de nombreuses filiéres

! Ce qui a été analysé notamment par Baillet et al. (2021). Les savoirs enseignés a
I'université : une piste pour saisir les difficultés d’apprentissage rencontrées par les étudiants
de premiere année ?, Revue francgaise de pédagogie [En ligne], 210 | 2021. URL :
http://journals.openedition.org/rfp/10018 ; DOI : https://doi.org/10.4000/rfp.10018 Spéc.
p. 10 : « Pour I'enseignant-chercheur, cela implique de ne pas toujours étre en mesure de
donner la définition d’un nouveau concept, non parce qu'il ne le veut pas mais parce que ce
concept ne peut étre compris qu’en relation avec d’autres concepts, eux-mémes inconnus des
étudiants, qui seront introduits plus tard dans le cours ».

2 A la question : « Pourquoi vous étes-vous inscrit(e) en droit ? », les réponses obtenues a la
rentrée 2024 étaient :

- je sais déja que je veux exercer un métier dans le droit (avocat, notaire, magistrat...) = 63 %
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universitaires, mais il me semble que le droit présente la particularité - avec quelques
autres disciplines, comme la psychologie par exemple - de n’avoir pas été étudié
auparavant ; il y a donc souvent des représentations faussées de |'objet d'étude,
susceptibles de causer une déception et/ou une difficulté accrue a s’y intéresser.

Dans la série 1, I’'hétérogénéité est renforcée par la présence de parcours sélectifs
(étudiants de prépa D13 et de parcours droit-langues, qui représentent environ 10 %
de l'effectif initial, sans le méme effritement au cours de I'année). On peut relever de
grandes différences avec |'étudiant en droit de parcours non-sélectif : tant sur la
solidité de son profil, sur sa motivation, mais aussi sur I'encadrement dont il bénéficie
au cours de cette premiere année universitaire.

Des notions complexes et désincarnées + des étudiants néophytes et a la motivation
fragile + un taux d’encadrement extrémement faible... c’est le challenge que
représente le cours d’introduction au droit privé !

Autres modalités pédagogiques

Pour séquencer plus facilement le cours et ne pas décourager les étudiants, j'ai pris
I'habitude de diviser le programme en 22 legons.

J’associe au cours magistral :

- un espace Moodle comportant nhotamment des quizz permettant I'auto-
évaluation, sur chacune des 22 lecons ;

- linteractivité en amphi a travers des questions ou sondages a main levée ou via
Wooclap ;

- des diapositives comportant surtout des schémas explicatifs ;

- un polycopié incomplet par lecon : il comporte le plan, les principales
connaissances a acquérir, les schémas explicatifs, les liens hypertextes vers les
sources (lois, jurisprudences, etc.). Certains passages sont laissés vides,
volontairement, pour que les étudiants fassent I'effort d’écouter le cours et de
compléter le poly.

1.2. Naissance de l'idée

Intéressée par la pédagogie, spécialement universitaire, j'essaie de mettre en place
diverses pratiques pour accompagner au mieux mes étudiants. Mais je n'ai pas
toujours eu le temps et I'opportunité de me former de fagon trés académique ; la
formation dispensée aux nouveaux maitres de conférences, notamment, n’existait pas
au moment de mon entrée en fonctions. Aussi, j'ai saisi I'occasion qui s’est présentée
de répondre a I'appel a candidature « Soutien au renforcement de I'alignement

- je ne sais pas ce que je veux en faire, mais le droit me faisait envie = 33 %

- je ne savais pas quoi faire d’'autre = 4 %

- mes parents m’ont forcé(e) = 1 %

Soit 1/3 des étudiants qui n‘ont pas d’objectif professionnel précis pour soutenir leur
motivation. Et 5 % d’étudiants qui n‘ont pas réellement choisi ces études.

3 Classe préparatoire Droit-économie pour le concours d'entrée en premiére année du
département « Droit, économie et gestion » de I'Ecole normale supérieure de Rennes. Les
étudiants suivent a la fois des cours a l'université (au sein de la L1 puis de la L2 Droit) et en
lycée. Ils bénéficient ainsi d’'un encadrement trés appuyé dans ce dernier.
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pédagogique », porté par le programme NewDEAL. J‘ai ainsi pu bénéficier de ce
dispositif en 2023.

Formation a I'alignhement pédagogique

Aprés avoir suivi la formation au tout début de I'année 2023, j'ai été accompagnée par
Blandine Masselin, ingénieure pédagogique de la MAPI*. Parmi les évolutions que je
souhaitais mettre en place, j'avais indiqué dans mon dossier de candidature : « Je
souhaiterais actionner des leviers d'implication personnelle des étudiants dans leurs
apprentissages. J'ai tenté cette année d'animer le cours magistral en amphithéatre, en
utilisant Wooclap. J'ai rencontré un succés tres mitigé, que je voudrais avoir
I'opportunité d'analyser, pour espérer une amélioration ». Au cours de nos échanges,
I'idée d'un « fil rouge » traversant tout le semestre est apparue.

Fait divers inspirant

Parallelement, j'ai été interpelée par un fait divers impliquant une personnalité
connue, a I'hiver 2023. Il s'agissait d'un accident de la circulation ayant causé
I'accouchement prématuré et le déces de I'enfant/feetus. Le traitement médiatique est
souvent tres imprécis sur les aspects juridiques et c’était le cas dans cette affaire,
puisque certains journalistes évoquaient sans nuance l'infraction d’homicide
involontaire ; or, juridiqguement, si I'enfant n’était pas né vivant et viable, il était
demeuré un feetus et, pour le droit francais, il n'était pas une personne donc il n'y
avait pas homicide... Cela faisait écho a plusieurs notions du cours d’introduction au
droit privé : l'interprétation de la loi, la qualification juridique, les positions respectives
du droit et de la morale, la notion de sujet de droit, etc.

J’ai donc décidé de me saisir de cette affaire, en la transformant selon mes besoins
pédagogiques, pour en faire un « fil rouge », qui pourrait étre déroulé tout au long du
semestre, au moins sur certaines notions. Comme |’affaire me semblait avoir marqué
les esprits et qu’elle était largement relayée dans les différents médias, j'ai pensé
gu’elle offrait une référence pertinente pour les étudiants. Il me semblait également
intéressant de soulever les erreurs commises par les journalistes : partir d’'un préjugé
et le déconstruire me semblait de nature a renforcer I'attention des étudiants.

Une affaire médiatique + des préjugés a déconstruire... c’est I'une des réponses que
je me proposais d’apporter.

1.3. Objectifs pédagogiques

Ce « fil rouge », que j'identifie comme un « récit pédagogique », devait me permettre
de soutenir deux objectifs principaux.

Le premier visait la motivation, I'engagement étudiant : je voulais créer et maintenir
I'intérét pour une thématique ardue, difficile a relier a leur expérience personnelle.

Le second objectif était d’améliorer la compréhension des notions, souvent abstraites
en introduction, par la contextualisation.

* Mission d'Appui a la Pédagogie et a I'Innovation ; il s’agit d’un service commun de
I'université de Bordeaux sur lequel la communauté enseignante peut s’appuyer.
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Ces objectifs sont le plus souvent poursuivis a travers I'utilisation d’exemples, de cas
concrets. Dans les études de droit, nous faisons notamment appel a des
jurisprudences, c’est-a-dire des affaires qui ont déja été jugées.

Le récit pédagogique me semblait pouvoir davantage retenir I'attention des étudiants.
Un peu a la maniere d’une série télévisée (ou d’'une saga romanesque), j'espérais qu'il
maintiendrait leur intérét pour le cours. En développant le récit dans des directions
variées, je voulais aussi mettre en avant le caractere réemployable des notions
étudiées au cours de ce semestre : mes personnages allaient traverser un accident de
la circulation qui souléverait des questions de responsabilité pénale, d'‘indemnisation
des victimes, de statut du foetus ; puis, d’autres épisodes comme |I'abandon d’un
enfant, le paiement d’une dette, I’établissement d’un testament, la modification d'un
contrat d’assurance, la contestation d’une paternité, etc.

Motivation + contextualisation <=> exemples concrets insérés dans une histoire a suivre.

2. Déroulement

J'ai utilisé le récit pédagogique deux années de suite (2023-2024 puis 2024-2025),
sans presque modifier I'histoire.

2.1. Préparation

Il me fallait donc imaginer une histoire qui permette suffisamment de
rebondissements pour traverser tout le cours ou presque. Une autre contrainte tenait
a l'articulation avec le second semestre : nous avions convenu, avec ma colléegue du
second semestre, que je ne donnerais pas d’exemples a nos étudiants communs qui
seraient susceptibles d’empiéter sur son programme (droit des personnes et de la
famille) ; nous voulions éviter de semer la confusion.

Je suis donc partie d’'une histoire proche de I'affaire médiatique susmentionnée, mais
en changeant les personnages. Chaque personnage serait par la suite développé, a
travers des histoires paralléles, pour couvrir le maximum du programme.

Pour illustration, voici le début de I'histoire :

Marianne est enceinte de 7 mois. Elle rend visite a ses parents en Dordogne. Soudain,
au detour d'un virage, c'est I'accident : sa voiture, conduite par son mari Kevin, entre
en collision avec le fauteuil électrique de Bertrand. Lina, qui arrivait derriére a moto,
n‘a pas le temps de freiner et heurte la voiture de Marianne. Il faut dire que la route
departementale sur laquelle elle roulait est en trées mauvais etat et pas du tout
éclairée... Marianne, blessée, est prise en charge par les secours. Heureusement, tous
ses frais de santé seront pris en charge par la sécurite sociale ; mais sa voiture neuve
est détruite. La police arrive sur les lieux. Une analyse technigque révelera que Lina
roulait 48 km/h au-dessus de la limite maximale autorisée.

Encadré 1 - Fil rouge

On voit ici apparaitre les quatre principaux protagonistes.
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On apprendra par la suite (exposé non exhaustif) :
- que Lina est espagnole (legon 2) ;
- gue Marianne n'avait pas attache sa ceinture de sécurité (legon 4) ;

- gu‘a la suite de I'accident, Marianne a accouche prématurément, I'enfant n'ayant pas
survecu (legon 5) ;

- que Lina conduisait sans permis de conduire valable (lecon 8) ;
- que Kevin n‘avait pas non plus attaché sa ceinture de sécurité (legon 10) ;

- que Lina découvre qu'elle est enceinte de 3 mois, quelque temps aprés |'accident
{lecon 16} ; elle donne naissance a Kacem, dont le pere décede peu apres {legcon 17) ;
Lina est en grande détresse psychologigue et se sent incapable d'élever seule cet
enfant ;

- que Bertrand a décidé de finir sa vie dans un monastere, en faisant vozu de pauvrete
et de silence. Il souhaite donc se défaire de toutes ses possessions. Il a notamment
une maison, achetée il v a 40 ans, et il a alors empieté de 50m2 sur le terrain voisin.
(lecon 17).

Encadré 2 - Fil rouge

2.2. Réalisation

Le récit est déroulé des le premier cours, en explicitant les objectifs pédagogiques
poursuivis. Il est ensuite poursuivi au fil des séances, chaque fois que possible.

Afin que I'histoire soit bien mise en relief et que I'attention des étudiants soit
réactivée, j'ai utilisé de petites astuces. L'expression « fil rouge » est rappelée a
chaque occurrence, avec un petit résumé des derniers rebondissements. Dans le
polycopié, le récit est également encadré en rouge.

Le « fil rouge » est toujours I'occasion d’introduire de I'interactivité avec les étudiants.
L'épisode est raconté, puis je commente les aspects juridiques ou, le plus souvent, je
pose des questions.

- Ce sont parfois des questions purement rhétoriques, qui visent seulement a
appuyer le propos.

- Je pose aussi des questions de compréhension. Dans cette hypothese, la
séquence est la suivante : j'explique la notion, je raconte I'épisode « fil rouge »,
je pose une question nécessitant d’appliquer correctement la notion au
probléme concret posé dans cet épisode.

- Enfin, il y a des questions qui visent plutét a déconstruire des préjugés ou, a
I'inverse, a conforter les étudiants dans leur capacité a trouver la réponse seuls.
Dans cette hypothese, je raconte I’épisode « fil rouge », je pose la question. Et
c’est seulement aprés leurs propositions de réponse que je donne la solution,
en expliquant donc la notion dont I'apprentissage était visé.

D’un point de vue matériel, les questions sont parfois posées a main levée, souvent
par Wooclap.
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2.3. Illustrations

NB :
- enrouge, les éléments qui ne figurent pas dans le polycopié et qui émergent en
amphi ;
- en vert, la modalité d’interaction avec les étudiants.
(-}
III- Qu'est-ce que le droit # B. Droit objectif et droits subjectifs
(-}

Commengons notre fil rouge, notre histoire fictive.

Marianne est enceinte de 7 mois. Elle rend visite & ses parents en Dordogne. Soudain,
au détour d'un virage, c'est l'accident : sa voiture, conduite par son mari Kevin, entre
en collision avec le fauteuil électrique de Bertrand. Lina, qui arrivait derriére 8 moto,
n‘a pas le temps de freiner et heurte la voiture de Marianne. Il faut dire que la route
départementale sur laquelle elle roulait est en trés mauvais état et pas du tout éclairée...
Marianne, blessée, est prise en charge par les secours. Heureusement, tous ses frais de
santé seront pris en charge par la sécurité sociale ; mais sa voiture neuve est défruite.
La police arrive sur les lieux. Une analyse technigue révélera que Lina roulait 48 km/h
au-dessus de la limite maximale autorisée.

1. En guoi le droit est-il concerné ici ?
Question a main levée

- accident de la circulation, dommages corporels et matériels : besoin de régles de droit
pour savoir qui doit payer quoi, qui peut recevoir quai

- prise en charge des frais de santé : besoin d'une régle qui pose le principe, les
conditions, le mode de calcul

- exceés de vitesse : régle prévoyant |'interdiction + régle prévoyant la sanction
- mise en place de services publics : secours, pnlice|
2. Que peut-on remarguer ?

Question &8 main levée (aprés avoir présenté les fonctions de la régle de droit et la
distinction entre droit objectif et droits subjectifs)

- fonctions de la régle de droit : protéger (prévoir une indemnisation), wvaleurs
(solidarité nationale), maintien de |'ordre (police, interdiction de |a conduite trop rapide)

- systéme plus satisfaisant que la vengeance privée

- le Droit objectif / les droits subjectifs : code pénal, code civil, loi de 1985, droit de la
sécurité sociale / droit a indemnisation

Extrait de polycopié 1 - Legon 1 : introduction
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I- Les caractéres de la régle de droit (...)
A. Normativité

Le droit est un systéme normatif, c’est-a-dire un ensemble de régles qui imposent une
norme de comportement (un modéle de conduite a suivre), sous peine de sanctions. Ce
qu’on : peut faire / doit faire / ne doit pas faire {...}

Reprenons notre fil rouge. Rappel : Marianne est enceinte de 7 mois, elle est victime
d’un accident de la route, dans lequel sont impliqués Bertrand, qui circulait dans son
fauteuil électrique ; et Lina, qui roulait & 48kmy/h au-dessus de la limite maximale
autorisée, sur sa moto. Marianne était passagére de sa voiture personnelle, conduite
par son mari Kevin.

Commentaire de |'enseignante

La regle de droit interdisait a Lina de rouler a cette vitesse ; elle permettait a
Bertrand de circuler avec son fauteuil électrique sur cette route ; elle impose a chacun
de rouler a droite. Elle va également permettre a Lina de demander une indemnisation
a difféerentes personnes, et obliger ces personnes a verser cette indemnisation. Des
régles juridiques préciseront les conditions, les modalités de calcul du montant, etc.

(...) B. Sanction étatigue

La régle de droit est sanctionnée. On dit aussi que le droit est coercitif.

(...) Autrement dit, seul I’Etat peut recourir a la force.

Fil rouge : Marianne peut-elle détruire la moto de Lina ? Lui infliger les mémes blessures
gue celles dont elle souffre du fait de |"accident ?

Questions rhétoriques a main levée, puisque |la réponse est évidemment négative

Ici, plusieurs sanctions peuvent étre envisagées : peine d'emprisonnement et/ou
d’amende ; obligation d'indemnisation ; et, dans les rapports avec l'assureur, Lina
risque une résiliation de son contrat d'assurance.

()

Extrait de polycopié 2 - Legon 2 : la régle de droit
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(...) II-B- Le raisonnement juridique de la Cour EDH
1l s'effectue en trois temps :

- vérifier gue le droit interne (loi, jurisprudence...) porte effectivement atteinte a un
droit garanti par la Convention

- vérifier gue cette atteinte n'est pas justifiée par un but légitime (ou « fin |égitime =)

- &n cas de but légitime, vérifier I'absence de proportionnalité entre |"atteinte et ce qui
est nécessaire pour protéger ce but |égitime

Souvent, le but légitime sera un autre droit garanti par la Convention... la Cour devra
alors arbitrer entre ces droits.

(.--)

Fil rouge :

Dans 'accident de la circulation, nous nous sommes préoccupés pour le moment du cas
de Marianne. Or, son mari Kevin, qui conduisait leur véhicule, a été également été
blessé, moins gravement. Lui non plus n‘avait pas attaché sa ceinture de sécurité.

Art. 4 de |a loi Badinter : « La faute commise par le conducteur du véhicule terrestre a
moteur a pour effet de limiter ou d'exclure l'indemnisation des dommages qu'il a
subis =».

Le juge a décidé que sa faute était trés grave et a fortement réduit son indemnisation.
Kevin estime gque |'application de l'art. 4 de la loi Badinter porte une atteinte
disproportionnée a sa liberté de circulation, garantie par |'article 2 du protocole n®4 a
la Convention EDH.

Sondage Wooclap, aprés explication des conditions du contrile de proportionnalité ; il
s'agit donc d'une question de compréhension et d'application du cours. L’utilisation du
mode « sondage = permet aussi de montrer que la réponse n‘est pas certaine, puisgque
I'appréciation des juges entre en compte. Les étudiants sont donc placés en position de
juges de la Cour EDH.

La Cour EDH a déja eu l'occasion de se prononcer sur ce point : décision du 14 décembre
1999 . n°41781/98, Viel c/ France : elle a estimé que cette obligation de boucler sa
ceinture de sécurité n'était pas « un désagrément suffisant pour poser une guestion de
manguement au respect de (...) son droit a la liberté de circulation *». La demande a été
rejetée.

On ne peut pas tout obtenir de la Cour EDH...

Extrait de polycopié 3 - Lecon 11 : le droit européen des droits de ’'Homme
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I- B. Le statut de I'embryon ou feetus

1) Absence de personnalité juridigue

Bien que vivants, I'embryon puis le foetus ne sont pas des personnes. Tout ce qui vit
n'est pas une personne.

Notamment, si quelgu’un blesse une femme enceinte et que son enfant meurt in utero,
il n'y a donc pas homicide.

Art. 221-6 du code pénal (al. ler) : « Le fait de causer, dans les conditions et selon les
distinctions prévues a [larticle 121-3, par maladresse, imprudence, inattention,
négligence ou manguement a une obligation de prudence ou de sécurité imposée par la

loi ou le réglement, la mort d'autrui constitue un homicide involontaire puni de trois ans
d'emprisonnement et de 45 000 euros d'amende ».

Art. 2 Conv. EDH : Le droit de toute personne a la vie est protégé par la loi. {...)

Cass. ass. plén., 29 juin 2001, n®99-85.973 : Dans cette affaire, un conducteur avait
causé un accident qui avait entraing un accouchement prématuré a 6 mois de grossesse,
I'enfant étant mort-né. Interprétation stricte de la loi pénale : I'enfant a naitre n'est pas

assimilable a « autrui », dans le texte de |"article 221-6 du code pénal qui sanctionne le
fait de causer la « mort d'autrui ».

Fil rouge : Lina risque-t-elle d'étre inculpée d'homicide involontaire, a la suite de
I'accident ?

Question Wooclap, compréhension et application. Cette question est particuliérement
intéressante, car elle permet aussi aux étudiants de se confronter a l'injustice de
certaines régles juridigues. Les réponses sont d'ailleurs souvent erronées, alors que la
solution ne pose pas de difficulté technigue particuliére, car ils sont choqués par cette
solution |

- si I'enfant est mort-né : pas d'homicide

- si I'enfant est né vivant et viable, mais qu'il est décédé des suites de |'accident et/ou
de I'accouchement prématuré : homicide

Extrait de polycopié 4 — Lecon 22 (et derniére) : apparition et disparition de la
personnalité juridique

3. Analyse

3.1. Vécu de I'’enseignante

La mise en place du récit pédagogique m’a demandé des efforts d'imagination et a
engendré la crainte que les étudiants ne trouvent I'histoire trop invraisemblable ou
compliquée. Leurs retours (voir 3.2) sont globalement rassurants, tout en suggérant
des possibilités d’amélioration (voir 3.3).

J'ai personnellement beaucoup apprécié |'utilisation de ce procédé pédagogique, car
j'avais I'impression d’intéresser les étudiants a mon cours, notamment lorsque je
constatais qu’ils s’'empressaient de répondre aux questions et parfois d’en poser
d’autres, dans la continuité des précédentes. Cela m’a confortée ainsi dans ce que
j'avais appris de fagon un peu théorique, sur la motivation des étudiants : parmi les
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déterminants principaux de la motivation®, mon expérience du récit pédagogique m’a
semblé clairement reliée a la « valeur accordée par I'étudiant a la tache » ; en effet, il
vient stimuler la curiosité, se rapproche d’un cas concret et, puisqu’il sert de base a
I'interaction avec les étudiants, permet leur participation active.

La contrainte de respecter I'étanchéité avec le cours du second semestre s’est
transformée en atout supplémentaire. J'ai di me projeter sur les cours des années
ultérieures, ce qui s’inscrit dans I'objectif de démontrer aux étudiants le caractere
fondamental des notions au programme de ce cours d’introduction.

La plus grande difficulté m’a semblé le temps a consacrer a ce récit pédagogique,
alors que le volume horaire du cours est déja trop réduit pour un programme tres
conséquent, aupres d’un public peu aguerri. J'ai donc d{ limiter les autres exemples,
ce qui m’a parfois posé des cas de conscience : certains exemples font partie de la
culture juridigue minimale et ne devraient pas étre sacrifiés.

Finalement, j'ai I'impression que, quelle que soit la modalité pédagogique innovante
gue I'on souhaite mettre en place, on se heurte a I'obstacle du manque de temps a 'y
consacrer : au-dela du temps de préparation, le temps en présence des étudiants
semble souvent insuffisant...

3.2. Retours des étudiants

Café pédagogique

L'organisation d’un café pédagogique sous la houlette d’Erika Hierholzer, ingénieure
pédagogique a la MAPI, fournit une premiere occasion de récolter les retours des
étudiants. En effet, nous avions décidé de les faire participer a ce retour d’expérience.
L'échantillon de volontaires était particulierement intéressant, puisque nous avions
une primante, une redoublante, une étudiante présentant des troubles de
I'apprentissage et une étudiante dont la langue native n’est pas le francais. Avec des
objectifs pédagogiques qui étaient schématiquement la motivation et la
compréhension, ces différents profils paraissaient trés intéressants. De plus, I'histoire
n‘ayant pas été modifiée au cours des deux années d’expérimentation, le témoignage
de I'étudiante redoublante me semblait indispensable.

Bien entendu, s’agissant de volontaires, leur retour ne peut pas étre considéré comme
totalement représentatif, car les volontaires sont le plus souvent des personnes ayant
apprécié le dispositif. Sous cette réserve de biais, voici les retours qu’elles ont pu nous
faire au cours du café pédagogique.

Aspects positifs
Elles ont apprécié le dispositif, estimant qu’il facilitait :

- non seulement la motivation et la compréhension, mais également la mémorisation ;
le fil rouge ouvre l'esprit, éveille la curiosité et permet de soutenir la motivation, alors
méme que |'étudiant peut se trouver décontenancé, voire dégu, de la confrontation
entre ses représentations antérieures et la réalité des études de droit.

> Voir le mémo pédagogique du CIPE (2023) « Soutenir la dynamique motivationnelle des
étudiants pour favoriser leurs apprentissages » (Ressources pédagogiques du CIPE de I'INSPE
de Bourgogne, 2023).
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La contextualisation, par I'application de notions abstraites a une histoire concrete,
apparait particulierement utile aux étudiants dont la langue native n’est pas le
francais®. En effet, les risques de mauvaise traduction s’en trouvent réduits, car
I'histoire permet de vérifier que les termes ou expressions sont correctement compris.
En effet, il peut y avoir plusieurs traductions d’'un méme mot, selon les langues
considérées.

L'étudiante présentant des troubles de I'apprentissage insiste sur le fait que le « fil
rouge », a la différence de la pratique d’exemples variés, est plus facile a suivre car
les éléments de contexte restent stables, ce qui lui permet de mieux focaliser son
attention.

- non seulement sur les notions abordées, mais également sur la méthodologie de
I'exercice juridique le plus travaillé en L1, le cas pratique. Cette application quasi-
systématique des notions abordées a une réalité concrete leur a permis de mieux
comprendre la démarche presque mathématique du juriste : I’'application d’une regle a
une situation.

Elles nous ont appris également que les étudiants parlaient de I'histoire en dehors des
cours, soit entre eux, soit avec leurs proches. Ils se demandent parfois ce qui va
advenir des personnages au cours suivant, voire en débattent. Ils semblent donc se
I’étre appropriée. L'effet de suspense permet de retenir leur attention, j'envisage donc
de I'accentuer a l'avenir.

Le fait que I'histoire n’ait pas été modifiée au cours des deux années
d’expérimentation n’'a pas été percu comme un défaut par I'étudiante redoublante
interrogée, mais plutét comme un atout, en évitant la confusion entre deux récits
différents sur un méme contenu disciplinaire.

Enfin, elles ont toutes relevé qu'il était trés appréciable que le « fil rouge » ressorte de
facon trés claire dans le polycopié (encadré en rouge). Ces conditions matérielles qui
pouvaient sembler un détail, s'avérent donc primordiales.

Pistes d’amélioration

Le caractere touffu de I'histoire a été relevé, avec un amoncellement de faits parfois
difficiles a tous retenir ou distinguer les uns des autres. Les étudiantes suggerent
d’ajouter un résumé de I'histoire sur I'espace Moodle, complété au fur et a mesure de
I'avancement du semestre. Une piste complémentaire serait de fournir une
présentation de chaque personnage, toujours sur Moodle. Une des collegues assistant
au café pédagogique a fait une suggestion intéressante : présenter I'histoire sous
forme de carte mentale, avec une petite fiche par personnage et en faisant apparaitre
les liens entre eux ; cette carte mentale pourrait figurer sur I'espace Moodle.

Globalement, les étudiantes suggéerent d’accentuer encore la scénarisation. L'une des
collégues assistant au café pédagogique propose de s’inspirer d’'une série (ex : Star
Wars, univers Marvel, etc.). Or, il est apparu que les étudiantes n’avaient pas
spontanément compris le paralléle avec le fait divers qui m’avait servi de source
d’'inspiration ; contrairement a ce que je pensais, ce n’était donc pas une référence

® Méme s'ils ne sont pas trés nombreux au regard de l'effectif global, plusieurs se sont
manifestés auprés de moi pour faire état de leurs difficultés spécifiques, puis pour m’indiquer
que le « fil rouge » les avait aidés.
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commune - pour autant qu’une telle référence commune existe véritablement ! Je
vais donc réfléchir a la création d’une nouvelle histoire, peut-étre en m’inspirant d’un
univers de fiction largement connu de cette génération d’étudiants (pop-culture,
séries) et/ou peut-étre en m’aidant d’'un moteur d’intelligence artificielle générative’, y
compris pour la représentation graphique des personnages !

Sondage

Aprés I'examen annuel, j'ai créé un sondage sur Moodle a propos du « fil rouge ». La
encore, des biais existent : d'une part, ce sont souvent les personnes satisfaites qui
répondent aux sondages ; d’autre part, le nombre de répondants (83, soit autour de
10 % de la cohorte) reste faible. Parmi ces 83 répondants, 12 ont utilisé la possibilité
qui leur était offerte d’ajouter un commentaire libre ou des suggestions.

Profils des répondants

Le sondage me semble d’autant plus intéressant que les profils particuliers ayant
participé au café pédagogique (langue native autre que le frangais, redoublant,
troubles de I'apprentissage) y sont peu représentés. Les deux modalités de retour sur
expérience me semblent donc complémentaires.

En effet, parmi les répondants au sondage : 94 % ont le frangais pour langue native,
88 % sont primants, 100 % ne déclarent pas de trouble de I'apprentissage, 82 % ne
suivent pas un parcours sélectif (donc 18 %, oui, alors qu’aucun d’entre eux n’avait
participé au café pédagogique).

Globalement, les répondants assistaient régulierement au cours magistral : 59 % a
plus de 80 % des séances, 22 % a au moins la moitié des séances (et moins de
80 %).

Aspects positifs
Sur la compréhension

Seuls 7 % déclarent avoir trouvé le contenu du cours difficile a comprendre ; pour un
peu plus de la moitié (55 %), le cours était « normalement » difficile 8 comprendre.
37 % l'ont trouvé facile ou tres facile a comprendre.

Presque tous les répondants déclarent que le fil rouge a beaucoup (45 %) ou un peu
(48 %) facilité leur compréhension des notions abordées dans le cours. Le fil rouge n‘a
donc été percu comme inutile pour la compréhension que par 6 % des répondants.

Sur la motivation par la contextualisation

A la question : « Le "fil rouge" vous a-t-il permis de vous intéresser aux notions
abordées dans le cours, en les rendant notamment moins abstraites ? », ils sont
encore plus nombreux a répondre « beaucoup » (61 %) ; et 33 % a répondre « un
peu ». La encore, le fil rouge n’a donc été percu comme inutile pour susciter I'intérét,
que par 5 % des répondants.

’ Voir « Concevoir le storytelling d’une formation avec I'IA » (Cnam, 2024). Disponible en
ligne : https://living-lab.cnam.fr/concevoir-le-storytelling-dune-formation-avec-lia/
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Par ailleurs, 49 % des répondants indiquent qu’ils continuaient a parler de I'histoire en
dehors des cours, soit avec des camarades, soit avec des proches : parfois (44 %),
voire souvent (5 %).

Ces résultats positifs se retrouvent dans les quelques commentaires libres,
spécialement sur la compréhension facilitée.

Suggestions d’amélioration

40 % des répondants indiquent que I'histoire leur a paru trop confuse (4 %) ou parfois
compliquée (36 %). Cela revient également dans les commentaires libres.

Deux sortes d’amélioration sont suggérées, a chaque fois pour permettre plus de
clarté dans I'histoire : prévoir plusieurs histoires différentes (par notion ou par grande
partie du cours) ; fournir un résumé de la situation des personnages a la fin de
chaque legon ou grande partie du cours.

Une intuition confirmée (un dispositif qui permet d’améliorer la compréhension et la
motivation) + des améliorations a apporter (une histoire mieux scénarisée).

3.3. Récit pédagogique, storytelling, étude de cas ?

Je me suis interrogée sur le terme exact a retenir, pour expliciter au mieux cette
modalité pédagogique que je continue a dénommer « fil rouge ».

J'ai beaucoup entendu parler de storytelling. Je ne suis cependant pas convaincue que
I'expression — outre I'anglicisme - se révéle adaptée. Le storytelling est avant tout
une technique de communication et comporte une dimension marketing qui ne me
semble pas correspondre a I'ensemble des objectifs poursuivis. Certes, il s'agit
d’activer I'engagement des étudiants, leur motivation ; en un mot, de leur « vendre »
le cours d’introduction au droit privé. Mais il me semble que cela occulte le second
objectif, I'amélioration de la compréhension par la contextualisation.

Le « fil rouge » correspond-il alors a ce que I'on appelle communément « étude de
cas » ? Il s’agit la d'une méthode pédagogique éprouvée, « porteuse de sens pour
I"étudiant qui lui permet de se familiariser avec des situations réelles de sa future
profession tout en faisant le pont entre la théorie et la pratique »2. Mais le « fil
rouge » n’est pas une étude de cas : il ne s’agit pas d’une situation réelle - sauf le
point de départ — et aucun support réaliste n’est fourni aux étudiants (ex. :
conclusions de I'avocat adverse, rapport d’expertise, jugement de premiére instance,
etc.). Et pour cause, aucune histoire vraie ne permettrait de parcourir toutes les
notions abordées dans le cours d’introduction au droit privé ! Or, le « fil rouge » s'étire
sur tout le programme ; les témoignages des étudiants semblent valider I'hypothése
gque cette continuité favoriserait le maintien de leur attention tout au long du
semestre.

8 Voir le support du webinaire de Pouliot et Rocheleau (2021) « II était une fois I'approche du
récit (Storytelling) pour soutenir la motivation des étudiants autochtones dans leurs études
universitaires... » disponible en ligne :
https://pedagogie.uquebec.ca/sites/default/files/documents/webinaires/
WebinaireGRIIP_Storytelling_Pouliot Rocheleau_mai2021.pdf
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Il me semble donc que le « fil rouge », que j'ai choisi de dénommer de facon plus
académique « récit pédagogique », emprunte a la fois au storytelling et a I'étude de
cas, sans correspondre exactement ni a I’'un, ni a l'autre.

Conclusion

Cette expérimentation du récit pédagogique (« fil rouge ») dans le cours
d'introduction au droit privé me conduit a poursuivre cette modalité pédagogique, qui
me semble répondre a certains défis de I'enseignement du droit en tout début de
cursus universitaire. Les retours des étudiants viennent valider les objectifs
poursuivis : amélioration de la motivation et facilitation de la compréhension par la
contextualisation des notions abstraites. En termes quantitatifs, il m’a semblé trop
difficile d’évaluer l'impact de cette pratique sur la réussite aux examens, notamment
parce que d’autres changements pédagogiques avaient été initiés, et parce que
I'examen est commun avec un autre cours, dont je ne suis pas responsable.

Des améliorations sont possibles, notamment en termes de clarté et de cohérence de
I'histoire, de scénarisation. Au-dela d’un cours introductif et au-dela de la discipline
juridique, je pense que l'expérience peut étre développée et partagée avec les
collegues confrontés a des défis pédagogiques semblables.
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